«Гуманитарные технологии – составляющая современного обучения, 

условие развития творческих способностей»
Часть I. Практическая 

В наступившем ХХI  веке происходит смена общеобразовательной парадигмы:
предлагаются вариативное содержание образования и новые педагогические технологии, современные педагогические концепции и идеи. 
В этих условиях особенно актуальное значение приобретает развитие профессионального мастерства учителя, его творческих способностей, позволяющих эффективно осуществлять педагогическую деятельность в изменяющихся условиях и применительно к различным ситуациям. 
Решение задач, поставленных перед системой народного образования, во многом зависит от эффективности методической работы, проводимой внутри школы. 
На качество методической работы влияют многие факторы, такие, как использование разнообразных форм и методов, создание определенных организационно- педагогических условий, способствующих развитию творчества учителей.
Сегодня тема нашего педагогического совета звучит так «Гуманитарные технологии – составляющая современного обучения, условие развития творческих способностей».

Педагогическая технология - это система функционирования всех  компонентов педагогического процесса, построенная на научной основе, запрограммированная во времени и пространстве и приводящая к намеченным результатам. 

Технология включает воспроизводимые элементы действий и гарантированные результаты  (без учёта личности учителя и учащегося). 

Технологии присущи:


- системность (алгоритмичность);


- воспроизводимость (тиражируемость);


- прогнозируемый, гарантированный


  результат;


- исчерпывающая оптимальность;


- природосообразность.

Современные технологии обучения:
· технология коллективного способа обучения 

· организационно – деятельностные, имитационные игры 

· технология проектного обучения

· технология исследовательской деятельности

· технология личностно-ориентированного обучения

· технология разноуровнего обучения

· технология полного усвоения знаний, блочно-модульная 

· технология концентрированного обучения

· кейс-технология

· технология проблемного обучения

· технология развивающего обучения                      

· технология интегрированного обучения

· технология развития критического мышления учащихся

Кейс-технология
Кейс технология – интерактивная технология на основе реальных или вымышленных ситуаций, направленная не столько на освоение знаний, сколько на формирование у слушателей новых качеств и умений.

Характеристики:

· умение воспользоваться теорией;

· обращение к фактическому материалу;

· ситуационный анализ. 

Цель: научить учащихся, как индивидуально, так и в составе группы:

· анализировать информацию;

· сортировать её для решения определенной задачи;

· выявлять ключевые проблемы;

· генерировать альтернативные пути решения и оценивать их;

· выбирать оптимальное решение и формировать программы действий.

Реализация технологии:

- метод ситуационного анализа

- ситуационные задачи и упражнения

- метод ситуационно-ролевых игр

- игровое проектирование

- метод дискуссии

Технология проблемного обучения


Проблемное обучение – это такая организация педагогического процесса, когда ученик систематически включается учителем в поиск решения новых для него проблем. Структура процесса представляет собой систему связанных между собой и усложняющихся проблемных ситуаций.


Проблемная ситуация – состояние интеллектуального затруднения, которое требует поиска новых знаний и новых способов их получения.

Цель: способствовать развитию проблемного мышления учащихся и учителя.


Характеристики:

· направленность на обучение мышлению и процедурам поисковой деятельности как основного содержания обучения;

· постановка учащегося в позицию исследователя, первооткрывателя;

· столкновение учащихся с противоречиями между новыми и прежними представлениями и стимулирование у них чувства неудовлетворенности имеющимися представлениями, потребности разрешить противоречие;

· рефлексивная деятельность учащихся как в интеллектуальном, так и в эмоционально-личностном плане.

Реализация технологии:

- проблемное изложение

- поэтапное формирование умственных действий

- частично-поисковое обучение

- проблемно-исследовательское обучение

- метод «мозговой атаки»

- решение практических проблем

Концепции развивающего обучения

1. Концепция Л.В. Занкова направлена на раннее интенсифицированное общее психологическое развитие личности. 
2. Концепция З.И Калмыковой направлена на формирование продуктивного или творческого мышления. 
3. Концепция Е.Н. Кабановой направлена на формирование операций мышления, которые она называет приемами учебной работы. 
4. Концепция Г.А .Цукерман направлена на обучение учащихся навыкам учебного сотрудничества. 
5. Концепция В.В. Давыдова – Д.Б .Эльконина личностно-развивающего обучения направлена на развитие теоретического сознания и мышления. 
6. Концепция С.А .Смирнова направлена на создание условий для максимального развития способностей ребенка в сочетании с интенсивным накоплением социального опыта и формированием у него внутреннего психологического покоя и уверенности в своих силах. 
7. Концепция И.С. Якиманской направлена на развитие индивидуальных познавательных способностей каждого ребенка, на познание себя личностью, на самоопределение и самореализацию в процессе обучения. 
8. Концепция Г.К. Селевко направлена на формирование доминанты самосовершенствования личности, включающая в себя установки на самообразование, на самовоспитание, на самоутверждение, самоопределение, саморегуляцию и самоактуализацию. 
9. Концепция И.П. Волкова, Г.С. Альтшуллера, И.П. Иванова направлены на развитие различных сфер личности и имеют как общие, так и специфические особенности. 

Технология развивающего обучения Л.В. Занкова

Цели обучения:
· общее психическое развитие личности; 

· создание основы для всестороннего гармоничного развития. 

Принципы системы:
· обучение на высоком уровне трудности; 

· изучение программного материала быстрым темпом; 

· ведущая роль теоретических знаний; 

· осознание школьниками процесса учения; 

· общее развитие всех учащихся, в том числе и наиболее сильных, и наиболее слабых. 

Свойства методической системы:
· многогранность; 

· процессуальность познания; 

· разрешение коллизий; 

· вариативность. 

Содержание образования:

богатое содержание образования, которое дает учащимся общую картину мира на основе ценностей науки, литературы, искусства.

Технология интегрированного обучения



Интегрированный урок – это междисциплинарная форма учебного процесса, который базируется, главным образом, на теории познания и понимания того, что поиск знания является лучшим способом междисциплинарного исследования.

Цель: обучение учащихся умениям самостоятельно применять знания из разных дисциплин при решении новых вопросов и задач.



Особенности структуры урока:

· предельная четкость, сжатость учебного материала;

· логическая взаимообусловленность, взаимосвязанность;

· информационная емкость материала.

Интегрированное обучение подразумевает и проведение бинарных уроков и уроков с широким использованием межпредметных связей. Существует множество типов урока это: 
- урок формирования новых знаний, 
- урок обучения умениям и навыкам, 
- урок применения знаний на практике,
- урок повторения, систематизации знаний,
- закрепления умений,
- урок контроля и проверки знаний и умений,
-комбинированный урок. 
Каждый из уроков конструируется в различных формах имеет свою структуру, цели и задачи.

Преимущества интегрированного обучения:

· способствует развитию научного стиля мышления учащихся;

· даёт возможность широкого применения учащимися естественнонаучного метода познания;

· формирует комплексный подход к учебным предметам;

· повышает качество знаний учащихся;

· повышает и развивает интерес учащихся к предметам;

· позволяет использовать авторские компьютерные программы учащихся (созданные на базе интеграции) в дальнейшем учебном процессе;

· расширяет кругозор учащихся, способствует развитию творческих возможностей учащихся;

· помогает более глубокому осознанию и усвоению программного материала;

· приобщает школьников к научно-исследовательской деятельности.

Технология «Развитие критического мышления»


Технология «РКМ»- инструмент повышения эффективности интеллектуальной деятельности личности, как средство развития системного мышления детей.


Основа данной технологии - базовая модель трех стадий «вызов — осмысление — рефлексия».  

Стадия вызова (evocation) пробуждает интерес к изучаемому вопросу, вызывает уже имеющиеся знания, предположения, ассоциации по данному вопросу.
      Стадия осмысления (realization) - это непосредственная работа с информацией (текстом, видеофильмом, лекцией учителя и т. д.). Она предполагает сохранение интереса к теме в процессе работы, активные методы восприятия информации, нанизывание «нового» знания на «старое», сопоставление «того, что было» и «того, что стало».
      Стадия рефлексии дает учащимся навыки анализа, творческого переосмысления информации, является наиболее значимой для воспроизведения всего трехфазового цикла. 

Цели: 

· развитие мыслительных навыков, необходимых не только в учебе, но и в обычной жизни (умение принимать взвешенные решения, работать с информацией, анализировать явления и др.); 

· развитие способности к самообразованию.

Характеристики:

Учащиеся 

· овладевают различными способами интегрирования информации; 

· учатся вырабатывать собственное мнение на основе осмысления различных идей и представлений;

· учатся строить логические цепи доказательств; 

· выражать свои мысли ясно. 

Методические приемы и стратегии РКМ

1. «Верю – не верю» (Проверка достоверности выдвинутых на стадии вызова гипотез; развитие способности к  прогнозированию и анализу понятий)
2. Заполнение «Бортового журнала» (Развитие мыслительных функций: обобщение и сопоставление.
Обобщающий прием записи своих мыслей (гипотез) на стадии вызова, а затем текстовой информации на стадии рефлексии)
	Что мне известно по данной теме
	Что нового я узнал из текста

	 
	 


3. «Толстые» и «тонкие» вопросы (Активизация мыслительной деятельности при активной фиксации вопросов по ходу чтения, слушания, размышления)
	«Толстые вопросы»
	«Тонкие вопросы»

	 Дайте три объяснения:
- почему?

·  в чем различие? 

·  что, если? 
	Кто? Что? Когда? Может? Как зовут? 


4. «Ромашка Блума» (Систематизация возможных типов вопросов в соответствии с компонентами когнитивной (познавательной) деятельности)

[image: image1]
5. «Знаю. Хочу узнать. Узнал» (Помогает собрать уже имеющуюся по теме информацию, расширить и систематизировать знания, схематизировать материал)

	Знаю
	Хочу узнать
	Узнал

	 
	 
	 


6. «Кластеры» - выделение смысловых единиц текста (составление развернутого плана).



Для составления «кластера»  необходимо графически оформить в определенном порядке смысловые единицы текста в виде грозди.  
8. Денотантный граф - способ вычленения из текста существенных признаков ключевого понятия. 
(Развитие аналитического и синтетического компонентов мышления. Способ вычленения из текста существенных признаков)

Способ создания денотантного графа:

· выделение ключевого слова или словосочетания;

· чередование имени и глагола в графе (именем может быть одно существительное или группа существительных в сочетании с другими именными частями речи; глагол выражает динамику мысли, движение от понятия к его существенному признаку);

· точный выбор глагола, связывающего ключевое понятие и его существенный признак (глаголы, обозначающие цель — направлять, предполагать, приводить, давать и т.д.; глаголы, обозначающие процесс достижения результата — достигать, осуществляться; глаголы, обозначающие предпосылки достижения результата — основываться, опираться, базироваться; глаголы-связки, с помощью которых осуществляется выход на определение значения; 

· дробление ключевого слова по мере построения графа на слова — «веточки»;

· соотнесение каждого слова — "веточки" с ключевым словом с целью исключения каких-либо несоответствий, противоречий и т.д.
Часть II. Практическая. 

Тренинг «Что такое критическое мышление?»

Определение темы, цели тренинга
· Определить понятие "критическое мышление" 

· Научиться создавать условия для формирования навыков мыслительной деятельности учащихся 

Ассоциации с понятием «Критическое мышление»
Работа в группе

Выберите 3 ключевых положения, характеризующих понятие "Критическое мышление". 

Определение понятия «Мышление»
· работа в парах с текстом Мышление, подчеркнуть ключевые слова (Приложение 1)
· составление логических цепочек 

· работа в четверках - обсуждение работы и выбор одного варианта 

· афиширование результатов 

Определение понятия «Критическое»
· работа с текстом Критическое, подчеркнуть ключевые слова (Приложение 1)
· афиширование 

Определение понятия «Критическое мышление»
· индивидуальная работа, используя ключевые слова, определяющие понятие «мышление» и «критическое», дайте определение понятия «Критическое мышление» 

· обсуждение в четверках - выбор одного варианта 

· составьте кластер «Характеристика критического мышления» 

· прочтите текст Критическое мышление и маркером другого цвета дополните, скорректируйте кластер (Приложение 2)
· афиширование 

· составление Денотатного графа «Критическое мышление» 

· афиширование 

· письменная рефлексия: 

1. Что нового узнали о понятии «критическое мышление»?
2. Какие приемы помогли Вам глубже осмыслить понятие "Критическое мышление" 

3. Что Вам мешало в тренинге?
Группа 1
1. Понятие "критическое мышление" - неоднозначное, бесконечное и необходимое в жизни каждого человека. 

Это процесс получения новых знаний с помощью анализа собственного опыта и вновь приобретенных знаний. 

2. Несомненно, помогли глубже осмыслить понятие "критическое мышление" такие приемы, как сотавление кластера, денотантного графа, работа с текстами, сотрудничество в группе . Грамотная организация занятия, доброжелательное отношение, учет мнений каждого тоже помогли. еще бы составить синквейн - было бы совсем замечательно! 

3. Мешало нарастающее чувство голода.  Всем огромное спасибо! 

Группа 2
1. Новые знания в понятии "Критическое мышление": 

1)термин "анализ" больше относится к понятию "критическое", а не к понятию "мышление" 

2) не существует однозначного определения понятия "критическое мышление" 

2. Глубже осмыслить понятие "Критическое мышление" помогли: 

1) прием составление денотатного графа 

2) формулировка характеристик критического мышления при составлении кластера 

3) систематизация имеющихся и новых ЗУНов. 

3. Нам мешало в тренинге: 

Увлеченность философским смыслом предложенных к обсуждению понятий уводило нашу группу в сторону. 

Группа 3
1. Разрозненные знания привели в систему. Более детально поработали над понятием определения критического мышления. Развели понятия "критическое" и "мышление", а затем выстроили между ними логическую цепочку. 

2. Мозговой штурм. Составление кластера "характеристики критического мышления". Для некоторых участников было новым использование Денотатного графа. 

3. Работа в тренинге была интересной и эффективной, но мы считаем, что надо было жестче ограничивать время работы в группах. 
Задание «Качество информации»
· Познакомьтесь с приемами, помогающими проанализировать и оценить качество информации: 

1. Отделите поддающиеся проверке факты от интерпретаций и суждений. 

2. Определите, что в данном материале для вас существенно, а что неважно или ненужно. 

3. Выделите недоказанные или слабо аргументированные предположения. 

4. В чем вы видите предвзятость и необъективность автора? Почему вы так решили? 

5. Насколько можно доверять этому источнику? Что для вас является критерием достоверности? 

6. В чем состоит точка зрения автора этого материала? Почему вы так считаете? Можно ли проследить логику рассуждений, как автор приходит к своим выводам и умозаключениям? 

7. Насколько сильно аргументирована позиция автора? Или он предлагает вам принять свои суждения на веру? Как вы пришли к такому суждению? 

8. Насколько точна информация в этом материале? Что вы сделали для того, чтобы убедиться в ее точности? 

9. Приводит ли автор альтернативные точки зрения? Как он относится к аргументам своих оппонентов? 

· Познакомьтесь со статьей В. Рогачева «Тайны Бермудского треугольника» (Приложение 3)
· Проанализируйте статью, используя приемы анализа и оценки качества информации. 

· Постарайтесь так организовать работу в группе, чтобы успеть выполнить задание за 10 минут. 

· Что вы можете сказать о прочитанной статье? Запишите мнение группы и приготовьтесь поделиться вашим анализом с другими группами. 

Группа 1
Относительно качества информации в данном документе можно сказать следующее. В статье высказаны факты, которые можно проверить, но также присутствует и субъективное мнение автора. На наш взгляд, в статье больше интерпретаций и суждений, чем конкретных аргументированных фактов. 

Для нас некоторая информация, данная в статье не представляет ценности: ссылка на американские телеканалы и передачи, рассмотрение законопроекта американским конгрессом об увековечении памяти погибших. 

Мы не можем полностью доверять этому источнику информации, т. к. нет ссылок на конкретные документы. Информация носит научно- популярный характер. Автор предлагает принять эти суждения на веру. Не можем проверить насколько точна информация. Для этого нам придется искать документы, подтверждающие ее обоснованность. В своей оценке статьи мы опирались на субъектный опыт нашей группы. 

Приводятся несколько разных точек зрения, но они не являются альтернативными и не оспариваются автором 

Группа 2
Нет фактов, поддающихся проверке раскрытия тайны Бермудского треугольника. Все предположения пока недоказуемы, и некоторые из них слабо аргументированы. Цель автора привлечь внимание к данной проблеме, хотя своей точки зрения на данный феномен у него нет. И в качестве вывода он делает заключение, что "тайна остаётся тайной". 

Группа 3
Приведённые факты устрашающи, но все они требуют основательной проверки. Так как прошло более шести десятков лет, проверить все гипотезы практически не возможно. Предположения остаются только предположениями. А если он? 

· Какую стратегию вы использовали для того, чтобы выполнить задание в отведенное время? 

· Как можно воспользоваться предложенной схемой при планировании проекта детьми? Для каких видов работ она больше всего подходит? 

Значение вопросов для развития критического мышления
Текст А
Таксономия Б. Блума широко используется педагогами, занимающимися проблемой формирования критического мышления. Он указывает на шесть областей применения критического мышления. 

1. Овладение знаниями как той познавательной области, которая подлежит изучению, так и смежных областей. 

2. Осмысление (понимание) — организация и соотнесение новых знаний с ранее усвоенными (умение переструктурировать информацию, давая при этом интерпретацию основных идей). 

3. Применение — использование новых знаний в соответствии с определенными правилами и принципами в новых ситуациях (умение применять отобранные факты, данные в новых ситуациях с целью поддержать или опровергнуть позицию автора). 

4. Анализ — критическое осмысление, концентрация внимания на отдельных частях информации, их значимости в целом (умение сравнивать основные мысли текста, прочитанные или услышанные, с известными из других источников, чтобы сделать необходимые выводы, заключения, значимые для подтверждения ранее сформулированной гипотезы или предположения; умение вникать в глубь проблемы). 

5. Обобщение (синтез) — критическое осмысление, концентрация внимания на соединении отдельных частей в новое знание (умение обобщать отобранные данные, развивать логику обшей аргументации, основанной на отобранных и предварительно проанализированных данных с целью формулировки окончательного заключения). 

6. Оценка — критическое осмысление, концентрация внимания на формулировании суждения, его обоснование на основе полученной информации (умение определить валидность, надежность, достоверность фактов и данных, отобранных, чтобы доказать собственную точку зрения и принять решение). 

	Навыки 
	Содержание
	Что делают ученики
	Глаголы-действия 

	Знание
	Определяются знания, которыми владеют школьники, их ранее приобретенный опыт в процессе работы с информацией: 

-устанавливаются ключевые понятия и термины, которые определяют основные идеи информации; 

-устанавливается, какие понятия могут использоваться для формулирования собственной позиции 
	Впитывает, запоминает, узнает
	Назови, расскажи, перечисли 

	Осмысление (понимание)
	Обобщаются основные идеи, которые следует извлечь из собранной информации; оцениваются понимание, интерпретация информации путем обсуждения с партнерами, экспертами и практиками в данной области знания: 

-имеется полное представление, как информация разрабатывается, организуется и распространяется; 

-проводится дифференциация между главными и вторичными источниками; 

-осознается, что информацию можно построить на основе данных основного источника; 

-чтение текста и отбор основных идей; 

-переструктурирование текста своими словами и тщательный отбор данных; 

-определение материала для цитирования; 

-участие в дискуссиях; 

-участие в электронных конференциях, форумах и пр.; 

-консультации с экспертами 
	Объясняет, переводит, демонстрирует
	Опиши, расскажи своими словами, подчеркни, объясни, обсуди, сравни 

	Применение
	Отбирается дополнительная информация; разрабатываются и применяются соответствующие стратегии: 

-изучаются содержание и организация информации; 

-разрабатывается план анализа, использования диаграмм, иллюстраций, классификаций с целью создания и демонстрации результатов исследования, сделанных выводов; 

-определяются объем, качество и надежность поиска, чтобы определить, нужно ли использовать альтернативную информацию 
	Решает проблемы, демонстрирует знания
	Примени, используй, продемонстрируй, объясни, выбери, интерпретируй 

	Анализ
	Рассматриваются и применяются первоначальные критерии оценки как для информации, так и для ее источников: 

-изучается и сравнивается информация из разных источников, с тем, чтобы оценить ее надежность, валидность, точность, авторитетность, актуальность, высказываемую в ней позицию или возможное отрицательное воздействие; 

-анализируются структура и логика приводимой аргументации; 

-распознаются предубеждения, обман, манипуляции; 

-рассматриваются культурный, физический или другой контекст, в котором была подана информация, и осмысливается ее влияние на понимание информации 
	Анализирует, обсуждает, раскрывает
	Ответьте почему, проанализируйте, разложите, сделайте диаграмму, упростите, проведите опрос, сравните 

	Обобщение (синтез)
	Проводится обобщение основных идей для разработки новой концепции, нового взгляда на проблему; определяется, оказывает ли новое знание влияние на личностную оценку и предпринимаются ли попытки устранить различия: 

-устанавливается взаимосвязь между различными позициями и проводится их объединение в первоначальные суждения с сопутствующими аргументами; 

-первоначальные обобщения, суждения развиваются на более высоком уровне абстракции для формулирования новых гипотез, которые, возможно, потребуют дополнительной информации; 

-рассматриваются различные точки зрения на проблему, имеющиеся в литературе; 

-определяется, принять или отвергнуть встречающиеся точки зрения 
	Обобщает, формулирует, планирует
	Составьте, постройте, придумайте, пересмотрите, формулируйте, сделайте, спланируйте 

	Оценка
	Проводится сравнение нового знания с ранее приобретенным знанием, с тем чтобы определить, что нового, значимого для решения проблемы было получено, выявить противоречия или другие ценные характеристики информации: 

-определяется, соответствует ли информация изучаемой теме или требуется другая информация; 

-определяется, не противоречит ли данная информация полученной ранее из других источников или, возможно, дополняет ее; 

-делаются выводы, заключения на основе собранной информации; 

-определяется возможная достоверность и обоснованность сделанного заключения; 

-новая информация интегрируется с ранее полученной информацией или знанием; 

-отбирается информация, которая обеспечивает доказательность рассматриваемой темы 
	
	


Задание «Определить тип вопроса»
	Вопросы 
	Навыки 

	Приведите пример…?
	Понимание 

	Каким образом можно…?
	

	Что случится, если…?
	

	Что подразумевается под…?
	

	В чем сильные и слабые…?
	

	На что похоже…?
	

	Что мы уже знаем о…?
	

	Каким образом…влияет на…?
	

	Каким образом… связано с …?
	

	Объясните почему…?
	

	В чем смысл…?
	

	Почему важно…?
	

	В чем разница между… и …?
	

	Чем похожи…?
	

	Как можно применить в…?
	

	Какой аргумент можно…?
	

	какой аргумент является…?
	

	каким могут быть…?
	

	Сравните… и… на основании…?
	

	Что, на ваш взгляд,…?
	

	Согласны вы с …?
	

	Чем вы можете…?
	

	Как, по вашему мнению …?
	


Задание «Задайте вопросы»
· В составе группы выберите сказку («Колобок», "Курочка Ряба" или «Репка») и придумайте вопросы, соответствующие каждому уровню мышления, начиная от простого к сложному. 

· Какие вопросы вам было легко сформулировать? 

· Какие вопросы вызвали трудности и почему? 

· Обсудите в группе, какие вопросы могут оказаться самыми сложными для учащихся, почему? 

· Какую роль в обучении играют вопросы высоко и низкого уровней? 

· Когда их использование обосновано и эффективно? 

Задание «Великие открытия и изобретения»
Шаг 1. В группах методом мозгового штурма в течение 3 минут найдите ответы на следующий вопрос: Какие 3-5 методических приемов на тренинге программы  оказали, на ваш взгляд, наибольшее (позитивное или негативное) влияние на Ваш профессиональный рост? 

Шаг 2. Выберите из вашего списка один методический прием и в течение 3 минут приведите 3 примера позитивных последствий для вашей деятельности педагога. 

Шаг 3. В течение следующих 3 минут, работая в той же группе, приведите 3 примера негативных последствий этого же приема.

Шаг 4. Имея в виду тот же или другой методический прием из вашего списка, в течение 3 минут обсудите ответы на следующие вопросы: 

Необходимо ли ближайшем будущем, на ваш взгляд, освоение некоторых новых педагогических технологий, методов, приемов? Почему? 

Шаг 5. Что вы заметили в организации порядка вопросов? Как первая группа вопросов помогла вам в обсуждении последнего вопроса? 

Упражнение «Великие открытия и изобретения» адаптировано А.М. Банновым по книге Simon? Katherine/ Moral Questios in the Classroom. New Haven, CT: Yale University Press – 2003. (стр. 240-241) 
Приложение 1
Критическое

Понятие «критическое» предполагает оценочный компонент, отнюдь не синонимичный понятию «критика». 

Слово критическое происходит от двух греческих слов: "кritike" - искусство судить и "kriterion" - средство для суждения. 

Таким образом, чтобы подходить к чему-то критично означает определение критериев для оценки и собственно оценку. 

Мышление

Мыслить — значит стараться обнаружить конкретные связи между нашими действиями и их последствиями, так чтобы они стали продолжением других. Благодаря мышлению становится возможным целенаправленное действие. Да и само наличие цели обусловлено мышлением... 

Отправной точкой для любой мысли служит то, что совершается, но еще не окончилось, не завершилось. Ее смысл, ее значение определяются тем, что должно совершиться, чем дело обернется... Принимать событие само по себе, как нечто завершенное, — значит принимать его бездумно. 


Для размышлений необходима заинтересованность в результатах. С одной стороны, поводом для размышления является личная сопричастность происходящему, а с другой — ценность размышлений определяется способностью смотреть на происходящее со стороны; эти два факта, однако, вовсе не являются взаимоисключающими. 

Мыслительный процесс связан с незавершенными, еще длящимися явлениями, а это значит, что условиями его возникновения могут быть только неопределенность, сомнения, проблематичность. Цель размышлений состоит в том, чтобы определить финал, спроектировать возможное завершение процесса на основе того, что уже известно. С этим связан ряд важных особенностей мышления. Поскольку обстоятельства, вызывающие наши размышления, всегда проблематичны, мышление — это исследование, поиск. 

Всякое мышление есть исследование, а всякое исследование оригинально для того, кто его осуществляет, даже если то, что он еще только ищет, всему миру давно известно. 

Конкретные трудности в конкретных обстоятельствах подсказывают нам возможные способы их преодоления. Мы пробуем действовать этими способами — и либо пробиваем себе дорогу вперед и тогда понимаем, что нашли искомое, либо еще больше запутываемся и осознаем, что по-прежнему пребываем в неведении. Предполагать — значит пытаться найти, нащупать дорогу к знанию. Взятый сам по себе, этот греческий парадокс дает симпатичный пример формальной логики. Однако пока люди жестко разграничивали знание и невежество, наука продвигалась вперед медленно, от одного случайного открытия к другому. Она вышла на столбовую дорогу открытий и изобретений, когда человек осознал, что сомнения можно использовать в исследовательских целях — формируя предположения, направляющие поисковые исследования, в ходе которых эти предположения подтверждаются, опровергаются или модифицируются. И если греков интересовало скорее знание само по себе, чем то, как оно приобретается, то современная наука видит в уже имеющемся закрепленном знании лишь одно из средств приобретения новых — путь учения и открытий. 

1. Он начинается с недоумения, замешательства, сомнения, когда человек оказывается в незавершенной ситуации, характер которой еще не совсем определился. 

2. Затем делается предположение о вероятном будущем — предварительная интерпретация известных данных, в ходе которой им приписывается направленность к определенным последствиям. 

3. За этим следует тщательное изучение (поиск, обзор, исследование, анализ) всех существующих данных, позволяющих уточнить и прояснить проблему. 

4. Дальнейшая разработка предварительной гипотезы, делающая ее более точной и последовательной, лучше согласующейся с более широким спектром данных. 

5. Принятие выработанной таким образом гипотезы в качестве плана действий в сложившейся ситуации — действий, обеспечивающих наступление предсказанных последствий и, таким образом, проверяющих гипотезу. 

Именно объем и тщательность шагов (3) и (4) отличают безусловно рефлексивный опыт от того, который складывается преимущественно методом проб и ошибок. Именно эти шаги и превращают мышление в особый опыт. И все же нам никогда не избавиться от проб и ошибок. Самая сложная и логически последовательная мысль должна подвергнуться испытанию реальным миром и только так может быть проверена. А поскольку мы не можем учесть все существующие связи, невозможно и последствия охватить с совершенной точностью. Тем не менее вдумчивое и тщательное изучение условий, а также обоснованность догадок относительно возможных результатов, характерные для рефлексивного опыта, дают нам право отличать его от более грубого способа действия посредством проб и ошибок. 

Приложение 2

Критическое мышление

Чаще всего под критическим мышлением понимают процесс оценки достоверности, точности или ценности чего-либо, способность оценки искать и находить причины и альтернативные точки зрения, восприниамть ситуацию в целом и изменить свою позицию на основе фактов и аргументов. Его еще называют логическим или аналитическим мышлением. 

Чаще всего обученные нами дети стремятся к однозначности определений, классификаций и взглядов на одну и ту же проблему, и как важно, чтобы они научились понимать, что отсутствие однозначности часто не является недостатком или проблемой, а наоборот хорошей возможностью глубже проникнуть в сущность вещей, больше узнать. 

Критическое мышление - разумное рефлексивное мышление, сфокусированное на решении того, во что верить и что делать. (Джуди А.Браус, Дэвид Вуд) 


Искусство думать о том, как вы думаете, когда думаете о том, чтобы думать ясно, точно, четко, осмысленно, последовательно; искусство конструктивного скептицизма; искусство обнаружения и преодоления предубеждений и одномерности мышления; искусство целенаправленного и глубокого размышления. (Paul, 1990) 

Д.Халперн предлагает следующее определение критического мышления: «Использование таких когнитивных навыков и стратегий, которые увеличивают вероятность получения желаемого результата. Отличается взвешенностью, логичностью и целенаправленностью. Другое определение — направленное мышление». 


Национальный Совет по развитию критического мышления предлагает такое определение: «Критическое мышление — это интеллектуально организованный процесс, направленный на активную деятельность по осмыслению, применению, анализу, обобщению или оценке информации, полученной или создаваемой путем наблюдения, опыта, рефлексии, рассуждений или коммуникации как руководство к действию или формированию убеждения». 

Понятие «критическое» предполагает оценочный компонент, отнюдь не синонимичный понятию «критика». 

«Когда мы мыслим критически, — поясняет Д.Халперн, — мы оцениваем результаты своих мыслительных процессов — насколько правильно принятое нами решение или насколько удачно мы справились с поставленной задачей. Критическое мышление также включает в себя оценку самого мыслительного процесса — хода рассуждений, которые привели к нашим выводам, или тех факторов, которые мы учли при принятии решения». Критическое мышление иногда называют направленным мышлением, поскольку оно направлено на получение желаемого результата. В этом смысле оно противопоставляется ненаправленному, или автоматическому, мышлению, т.е. не направленному на достижение определенной цели. 

Д. Клустер предостерегает от попытки некоторых учителей отождествлять критическое мышление с такими мыслительными процессами, как запоминание, понимание и творческое, интуитивное мышление. При всей значимости развития памяти запоминание не есть мышление. Развитие интеллекта в большей мере связано не с эксплуатацией памяти, а с развитием самостоятельного мышления. Как считает автор, не является мышлением и понимание, это лишь одно из предварительных условий критического мышления. 

Д. Клустер выделяет пять аспектов, отличающих критическое мышление от других его типов. 

1. Критическое мышление есть мышление самостоятельное. 

2. Информация является отправным, а отнюдь не конечным пунктом критического мышления. Знание создает мотивировку, без которой человек не может мыслить критически. 

3. Критическое мышление начинается с постановки вопросов и уяснения проблем, которые нужно решить. Критическое мышление стремится к убедительной аргументации. 

4. Критическое мышление есть мышление социальное. 

Нужно ли и можно ли целенаправленно формировать критическое мышление? На этот вопрос со всей определенностью ответил Д.Дьюи в начале прошлого столетия. По его мнению, главное, чем должны заниматься образовательные учреждения любого типа, — это обучать детей думанию. 

Критическое мышление всегда стремится к знанию, ибо все связующие мысли, выстраивающиеся в нить размышления и рассуждения, опираются на известное знание, опыт и «заглядывают» в неизвестное. Критическое мышление всегда обозначает определенную степень уверенности, но уверенности, основанной на фактах, «...причем в умственном процессе под фактами, относящимися к делу, мы разумеем те черты, которыми пользуются как доказательствами при выводе заключения или образовании решения». 

Думается, прав был Д.Дьюи, подчеркивая мысль о том, что не всякое мышление можно назвать продуктивным, достойным задачи его специального и целенаправленного развития. Мышление действительно отражает окружающую действительность, но установление связей между предметами и явлениями окружающего мира требует уже особого, рефлекторного {критического) мышления, которое, по мнению Д.Дьюи, единственно ценно для воспитания и развития. 

Проблема стимулирует процесс мышления, но самостоятельное критическое мышление возможно только на основе определенного знания, осмысления ранее приобретенного опыта. Для развития критического мышления очень важно, конечно, знать приведенные выше области его применения по Б. Блуму, но этого недостаточно. Необходимо иметь четкое представление, какие интеллектуальные умения помогают сформировать такое мышление для целей овладения знаниями, для анализа, обобщения, оценки полученной информации, переструктурирование информации. 

Д.Халперн, размышляя об интеллектуальных умениях критического мышления, останавливает внимание на следующих из них: 

- анализ / выводы; 

- выдвижение, формулировка, разработка гипотез; 

- установление и создание, поиск аналогий, метафор; 

- активизация ранее приобретенных знаний; 

- активизация причинно-следственных отношений; 

- анализ значимости; 

- сравнение — сопоставление — противопоставление; 

- применение в реальных условиях; 

- контраргументация; 

- оценка и ее достоверность / валидность; 

- обобщение идей; 

- изучение других точек зрения. 

П.Бонни выделяет такие умения, относящиеся к критическому мышлению, как: 

- нахождение аналогий и других видов отношений между частями информации; 

- определение значимости информации для структурирования и решения проблемы; 

- нахождение и оценка решений или альтернативных путей рассмотрения проблемы; 

- установление проблемы в тексте информации. 

Это означает, что учащиеся должны самостоятельно определить проблему и применить уже имеющиеся у них знания для ее решения. 

Существует определенный алгоритм формирования критического мышления, предполагающий ответы на следующие вопросы. 

1. Какова цель данной познавательной деятельности? Цели могут включать в себя выбор одного из вариантов решения, выработку решения при отсутствии вариантов; обобщение информации; оценку надежности аргументов; оценку вероятного развития событий; проверку достоверности источника информации: количественную оценку неопределенности. 

2. Что известно? Это отправной пункт направленного или критического мышления. Этот этап также включает в себя нахождение недостающей информации. 

3. Что делать? Какие навыки мышления позволяют достичь поставленной цели? Знание того, как добраться от начальной до конечной точки маршрута, — движущая сила критического мышления. Здесь как раз и предполагается использование сформированных ранее интеллектуальных умений. 

4. Достигнута ли поставленная цель? Точность при выполнении заданий является решающим фактором успеха. Имеет ли смысл принятое решение? Для чего? 

Таким образом, критическое мышление" значит "искусство суждения, основанное на критериях". 

Приложение 3
В. Рогачев «Тайны Бермудского треугольника»

Речь идет о 5 декабря 1945 года, когда над Бермудским треугольником, хотя как таковой он на картах и не обозначен, бесследно исчезли 6 самолетов и находившиеся на них 27 военнослужащих ВМС США. Это событие фактически и положило начало знаменитой теперь на весь мир истории о феномене Бермудского треугольника. К настоящему моменту об этом географическом районе написаны десятки книг, отсняты фильмы, он исследуется с помощью искусственных спутников Земли, высказаны многочисленные гипотезы о природе происходивших в нем событий, но ничего конкретного о его якобы сверхъестественных характеристиках пока установить так и не удалось. А в декабре 1945 года события развивались весьма банальным образом. Пять американских самолетов-торпедоносцев вылетели на рутинный тренировочный полет с военно-воздушной базы ВМС США Форт-Лодердейл (штат Флорида). Он должен был продолжаться примерно 3 часа, и такие полеты совершались 3-4 раза в день. Но в этот раз на самолете руководившего полетом летчика-инструктора Чарльза Тейлора неожиданно отказал компас, потеряли ориентацию и все остальные машины. 

Когда радиосвязь с ними была окончательно прервана и все допустимые оценки продолжительности полета оказались исчерпанными, на поиск пропавших вылетел спасательный гидросамолет «Мартин Маринер», на борту которого находилось 13 человек. Но и он, не подав никаких сигналов бедствия, бесследно исчез в Бермудском треугольнике. 

Никаких следов гибели 6 самолетов и их экипажей никому до настоящего времени найти так и не удалось, но трагедия не забыта. В ноябре в палате представителей Конгресса США был внесен на рассмотрение законопроект, который должен как бы увековечить память людей, погибших при столь странных обстоятельствах при исполнении служебных обязанностей. 

Одновременно возникла и надежда, что к загадке Бермудского треугольника вновь будет привлечено повышенное внимание лиц разного ранга. Свою лепту уже внес телеканал «Сай-Фай» (Научная фантастика), показавший к 60-летнему юбилею две премьеры. Первая из них - собственное расследование тайн «треугольника» и гибели самолетов. Ничего конкретного объяснить авторам передачи не удалось. 

Да, было показано интервью с пилотом, который в ходе полета над Бермудским треугольником столкнулся с магнитной аномалией, когда стрелка компаса начала беспорядочно вращаться. Такие феномены фиксировались в этом районе и раньше. Да, другой пилот рассказал как попав над «треугольником» в странную тучу и в ней в необыкновенный спиралевидный тоннель, оказался над нужной точкой посадки куда быстрее, чем предполагал. По его словам, он пролетел сквозь пространственно-временной тоннель. 

Показали беседы с людьми, которые, путешествуя в этом районе на яхте, наблюдали неожиданно сформировавшуюся тучу, в которой начал образовываться зловещий тоннель, окруженный странным свечением. Но одновременно авторы напомнили и о том, что погода в этом районе крайне неустойчива, часто возникают водяные смерчи, неожиданно налетают штормы и грозы. А вид водяного смерча, напоминающего опустившийся с неба в океан хобот мифического чудовища, да еще в условиях вспышек молний и полумрака, может заставить содрогнуться любого. 

Прозвучали и экзотические гипотезы объяснения «бермудских феноменов», в частности, наличием секретной базы ВМС США, которая якобы располагает инопланетными технологиями (подобно знаменитой «Зоне-51», где хранится упавшая летающая тарелка), и испытывает их в океане, что может приводить к непредсказуемым последствиям. Именно «плохим» военным была посвящена вторая премьера, которая объясняла все происходящее в Бермудском треугольнике секретным 11 экспериментами. 

Куда страшнее и реалистичнее выглядели предположения, что исчезнувшие самолеты просто потеряли ориентацию в густом тумане, часто и неожиданно появляющемся в этом районе, и пошли не в сторону океана, а в направлении гигантских болот на материке. Там они и упали, исчерпав запасы топлива. Кстати, этот туман часто увязывают с отказами в работе навигационных приборов, приписывая ему весьма необычные магнитные свойства. По описаниям, он неожиданно поднимается прямо с морской поверхности и столь же неожиданно исчезает. 

Не менее интригующей представляется гипотеза и о гигантских выбросах в этих районах с океанского дна гидратов метана. Она имеет под собой вполне серьезное научное обоснование и способна объяснить многое. Расчеты показывают, что с океанского дна могут подниматься пузыри газа размером с большое судно. Поскольку изменившиеся физические характеристики воды не позволят судну оставаться на плаву — закон Архимеда действовать не будет, оно практически мгновенно утонет. 

Катастрофическими последствиями грозят такие выбросы и самолетам, в частности, отказом в работе реактивных двигателей и двигателей внутреннего сгорания. Такая газовая смесь не будет воспламеняться, и двигатели перестанут работать. Сверх того, в результате подобного мощного выброса изменятся физические характеристики воздуха — его плотность. В этой ситуации самолет начнет проваливаться вниз, поскольку подъемная сила крыла резко упадет, а альтиметры будут показывать, что машина идет вверх, и попытка выровнять ее и направить вниз, может привести к падению в океан. 

Прозвучала гипотеза и о возможности возникновения в этом районе гигантских океанских волн, что связано с весьма необычным рельефом дна - соседством мелководья и имеющего огромную глубину разлома, а также воздействием сильных морских течений. Такие волны, высотой до 30 метров до недавнего времени считались персонажами морской мифологии и порождением перевозбужденной психики «загулявших морских волков», которые рассказывали о неожиданно возникавшей стене воды, которая крушила все. 

Но, как ни странно, современные средства науки зафиксировали чудовищные волны, возникающие как бы в самых неподходящих для этого условиях. Два спутника Европейского космического агентства провели фотографирование океанской поверхности и многократно зафиксировали такие волны, опровергнув существовавшее мнение об их крайней уникальности. Они способны мгновенно утопить самое современное судно, поскольку сила удара водной массы превосходит все пределы, заложенные в исходные расчеты. Изначально предполагается, что судно не должно столкнуться с волной выше 15 метров. 

Теории феномена волн-гигантов пока нет, но жертвы есть. По описаниям уцелевших очевидцев, перед такой волной образуется гигантский провал, за которым стоит стена воды. Не исключено, что и самолеты врезались в такую водяную стену. 

Конечно же, звучит в связи с загадкой Бермудского треугольника и «мелодия» о действиях внеземной цивилизации, установившей в этом районе свой передатчик, который перебрасывает всех, попавших в его луч, в другое измерение. Есть гипотеза даже о таинственной Атлантиде, которая затонула в Бермудском треугольнике, и о загадочных источниках энергии, которые продолжают действовать сейчас, вызывая различные возмущения и унося самолеты и корабли. 

Как бы там ни было, но приходится констатировать, что, хотя гипотез много, никто точного объяснения случившемуся 60 лет назад дать не может. Тайна остается тайной, и Бермудский треугольник ждет разгадки. 
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